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Назина Татьяна Геннадьевна, учитель химии гимназии №526 Московского района Санкт-Петербурга. Почетный работник общего образования РСФСР, ветеран труда, победитель конкурса Лучших учителей РФ в рамках национального проекта «Образование». Педагогический стаж – 30 лет.


Изменившиеся за последние 15-20 лет социально-психологические черты развития общества существенно повлияли на психолого-педагогический облик учащихся. Наиболее рельефно выделились такие особенности современного обучающегося, как неустойчивость произвольного внимания, неорганизованность, низкий уровень развития наглядно-образных и словесно-логических компонентов, интеллектуальная пассивность, отсутствие познавательного отношения к действительности, слабоволие, а то и полное отсутствие воли к достижению цели.


Попыткой противостоять перечисленным негативным тенденциям, проявляющимся вследствие реализации технократической парадигмы в обучении, стало развитие личностно-ориентированного подхода в обучении. Однако он, сам по себе, в виде признания учащегося субъектом обучения, демократизации и гуманизации педагогических отношений, отказа от прямого принуждения как метода образования (т.е. смены парадигмы учителя) обладает слабой эффективностью (принятие гуманистического подхода в обучении существенно не изменило облик обучающегося).

Существенное же влияние на изменение структуры личности, ее развитие как результат воспитательного воздействия возможно лишь при вовлечении обучающегося в самостоятельную деятельность.


Специфика и условия работы потребовали от автора данной статьи разработки программы пропедевтического курса химии для 6-7 классов, а для ее реализации – учебного пособия: «Введение в химию» I-II части (практика использования – 13 и 6 лет соответственно).


Форма подачи учебного материала в пособии «Введение в химию»,а так же , его структура складывались под влиянием идей Нового Образования: все могут самостоятельно выстраивать свое знание; учение – это не пассивное восприятие готовых понятий, а процесс познания; необходимо, чтобы ребенок, изобретая свое знание, приобретал свой способ поиска истины; главным в процессе познания является личностный рост ребенка.


Рассмотрим особенности учебного пособия «Введение в химию», позволяющие максимально вовлечь учащихся в самостоятельную деятельность по изучению основ предмета, т.е. без «посторонней помощи, без внешнего побуждения, по своему намерению».
 I-я часть пособия (6 кл.) содержит материал по разделу «Вещество», 
II-я (7 кл.) – «Химические реакции».
 Изучение материала базируется на главенствующей роли эксперимента и предоставлении учащимся максимальных возможностей для самостоятельного познания предмета. Предлагаемые домашние опыты с веществами обычного обихода требуют от учащихся не только внимательного наблюдения и фиксирования результата, но и анализа наблюдаемых результатов, что превращает опыт в научный эксперимент.

Вариативность и многообразие получаемых наблюдений (многое зависит от концентрации веществ, времени проведения, освещенности, внимательности наблюдения и т.п.) исключают однозначный априорный итог и позволяют вести обсуждение увиденного с выдвижением  различных гипотез и искать аргументы для их обоснования.


В курсе 7-го класса эксперимент (практические работы по исследованию свойств веществ) предваряет рассказ о результатах, полученных учеными в процессе исторического развития химической науки. Это позволяет учащимся, сделавшим первоначально свой самостоятельный вывод о свойствах веществ на основе проведенного исследования, сравнить свою точку зрения с точкой зрения ученых и самостоятельно оценить результат своей деятельности.

Например, учащиеся выполняют практическую работу «Исследование реакций оксидов металлов с водой» (выдвигают гипотезу: какие из предложенных оксидов могут реагировать с водой, что образуется при взаимодействии; проверяют выдвинутую гипотезу экспериментально; фиксирую наблюдения; анализируют результаты наблюдений и делают вывод о том, какие оксиды металлов и как реагируют с водой). И только затем они вычитывают содержание §8 «О взаимодействии оксидов металлов с водой» и сопоставляют свои выводы с накопленными научными знаниями.
Учитель не вмешивается в процесс познания со своими объяснениями, а лишь организует выслушивание ребячьих точек зрения и привлекает к вдумчивому чтению отдельных строк параграфа.

В случае, если эксперимент с веществами сложно (или невозможно) по каким-либо причинам провести в лаборатории, работа по изучению свойств  веществ проходит по описаниям лабораторных опытов. Эта работа с дотошным чтением текста так же ведется без помощи учителя, самостоятельно.

Учитель помогает лишь в организации процесса обсуждения, при необходимости привлекая внимание к той или иной строчке в описании опытов.


Заголовок каждого параграфа точно выражает суть его содержания, т.е. то, о чем учащиеся смогут узнать при прочтении.


Например:
«О веществах в смеси и их разделении»


«Об определении состава вещества»


«О взаимодействии металлов с газами: водородом и 
кислородом» и т.д.


Страничный объем параграфов невелик (беглое чтение занимает 5-6 минут). Позитивному отношению к чтению способствует так же и то, что. он конкретно по названию параграфа излагает факты. 
        Вдумчивая работа с параграфом занимает больше времени, чем простое его прочтение. Это определяется тем, что в самом тексте содержатся пробелы с заданиями, которые позволяют одновременно с чтением параграфа сразу же включаться в осмысление прочитанного и, наряду с автором, дополнять содержание включенного в него материала.

Например в §7 II ч. «О взаимодействии веществ при горении» приведено описание опытов, проведенных А. Л. Лавуазье, Д. Пристли, Г. Кавендишем, и предложены следующие задания после соответствующего текста параграфа: 


 «Дайте свое понимание причины увеличения массы серы и фосфора в опыте, проделанном А. Л. Лавуазье.

Я думаю, что произошло следующее: ...................................................... , поэтому причина уменьшения порции воздуха ................................................... .


Представьте свое понимание опыта Д. Пристли в рисунках. 

Мой рисунок прибора:                                                                                         »


Задания после параграфа, также, как и внутри него, служат дополнением к его содержанию. Задания не содержат ни одного вопроса и формулируя побуждение к какому - либо виду деятельности, позволяют учащемуся самостоятельно оценить качество проработки содержания параграфа и расширить границы своего познания, обратившись к дополнениям в конце учебного пособия или к иному учебному или справочному пособию.


В качестве  примера приведем некоторые задания, после §12 (II ч.):

 «Допишите отчет об опыте, проведенном в лаборатории, основываясь на знании свойств индикаторов.


«В раствор щелочи добавили несколько капель лакмуса. Он изменил свой цвет на синий. Далее начали по каплям добавлять к раствору щелочи кислоту. При этом происходило следующее изменение цвета лакмуса:

...................................................................................................................................


Предложите различные толкования слова «нейтральный» для химического словаря: «Нейтральный (хим.) ...................................................»


Рассмотрите уравнения двух химических реакций:

1) CaO + H2SO4 = CaSO4 + H2O

2) Ca(OH)2 + SO3 = CaSO4 + H2O

Определите:

их отличия: ..............................................................................................................

их сходство: .............................................................................................................»

Сложность предлагаемых заданий различна и уровень овладения темой учащийся выбирает себе сам, выполняя те из заданий, с которыми может справиться самостоятельно.

Дополнения к параграфам, расположенные отдельным разделом в конце учебного пособия, позволяют наиболее заинтересованным учащимся расширить сове знакомство с темой параграфа.


Не останавливаясь более на других особенностях учебного пособия «Введение в химию» (I и II части), отмечу, что его структура, отвечающая максимальному включению обучающегося в самостоятельную деятельность, способствует реализации на практике личностно-ориентированного подхода, реально позволяя осуществить индивидуализацию и дифференциацию процесса обучения.


Практический опыт (шестилетнего) использования пособия позволяет констатировать тот факт, что у подавляющего большинства учащихся складывается положительное отношение к познанию химии (и познанию вообще), вырабатывается умение и желание самостоятельно изучать предметный материал. Самостоятельно выбирая темп прочитывания и работы с заданиями, около 30% обучающихся заканчивают прохождение предполагаемого программой материала без какого-либо побуждения со стороны учителя за 2-2,5 месяца до окончания учебного года.

Все вышеизложенное позволяет с очевидностью говорить о том, что структура и способ подачи материала в учебнике являются и условием и способом организации самостоятельного пути познания ребенка.
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